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Sammanfattning

Denna framstallning handlar om hur skonlitteraturlasning kan fungera som sprakutvecklande
verktyg och material pa sfi. Jag ville undersoka hur man genom att tillampa olika typer av
lasaktiviteter skulle kunna anvénda skonlitteratur som inl&rningsmaterial i sfi-undervisningen.
Foresatsen var att 6ka min kunskap om vilka faktorer i en text som far en viss bok att fungera val
som larostoff for L2-inlararen och pa samma satt se vad som gor att en annan bok fungerar mindre
bra, samt hur lasaktiviteterna inverkar pa elevens mote med texten, paverkar inlarning,
motivation, kommunikation, med mera. Féljdakligen har jag genomfort en empirisk studie med
sfi-elever pé studievag tva, fran varldens alla horn, sdsom t.ex. Kazakhstan, Eritrea och Irak,
vilken pagick i ungefar ett ar. Genom att anvanda mig av 6vningar speciellt riktade till L2-lasaren.
Dessa fungerade som stéttning i elevernas lasning, sa att kunde de ta sig an olika slags
skonlitterara bocker, saval lattlasta som icke tillrattalagda texter.

Metoden jag har anvant mig av har varit att realisera en empirisk undersékning med min egen
undervisningsgrupp pa sfi, i vilken jag under ett ars tid har varierat olika element, som val av bok
och l&saktiviteter, och iakttagit skillnader i métet mellan l&sare och text, inldrning, motivation,
kommunikativt beteende i klassrummet, med mera. Metoder for insamling av data har varit saval
enkater, skrivuppgifter, skriftliga utsagor, som egna observationer.

Resultaten visar att lasaktiviteterna, framfor allt de inledande - i vilka jag bygger upp en
spanning infor lasningen, &r nddvandiga for att L2-l14saren ska dras in i handlingen. Det verkar
vara oumbérligt att man har en tydlig huvudperson att félja och leva sig in i dennes situation och
handlingar. Identifikation, tomrum i texten, hog spraklig niva, berérande handling och garna en
historisk pragel pa innehallet, ar viktiga faktorer for lasningen. Eleverna kommenterar att de lar
sig manga nya ord, lar in grammatik, tranar uttal, samtal, med mera. De tar &ven upp att sjalva
innehallet i bockerna ar viktigt och meningsfullt fér dem och att de far stor behallning av
handlingen. De sager att de trivs med, och lar sig spraket battre genom att lyssna pa och arbeta
tillsammans med sina kamrater. En undervisning med litteraturlasning med l&saktviteter har
saledes visat sig markant bidra till motet mellan lasare och text och samtidigt framjat en
kommunikativ inl&rarmiljo.

Nyckelord: sfi, skonlitteratur, stottning, receptionsforskning



Innehdlilsférteckning

Inledning 1

Mitt mote med sfi-undervisning 1

Initierande av en didaktisk form for litteraturldsning pa sfi 1
Behovs skonlitteratur i andraspradksundervisningen? 2
Syfte 3

Tidigare forskning 3

Bakomliggande teorier i lasaktiviteter och inlarningsmiljéo 3

Metod 7

Redogorelse for hur studien utforts 7

Typ av undersdkning och metod féor genomférandet 7
Skoénlitterara bocker som anvants i studien 9

En interaktiv modell for litteraturlasning med vuxna
andraspraksinlarare 10

Resultat 13

Lasning som en interaktiv och kontextbunden 6vning 13
Tabell 1: Beskrivning av hur ldsningen blir

kontextndra och interaktiv 13

Arbetet med de olika bockerna: beskrivning,
tolkning och analys 15

En 6 i havet 15

Mina drommars stad 17

Bréderna Lejonhjarta 19

Rdéde Orm 20

Lasning med lasaktiviteter: elevkommentarer
och egna iakttagelser 21

Inverkan pa inldrningen - elevkommentarer och
observationer 22

Kommunikationen mellan elever 24

Motivation 24

Bidragande faktorer till ett spanningsfyllt textméte 25
Viktiga bestdndsdelar i den bok vi valjer 26

Diskussion 26

Litteratur 29



Jag har lart mig manga saker, t ex hur man kan sammanfatta kapitel, ordkunskap, mycket om
grammatik. Det var spannande nar vi rattade varandras texter, darfor jag vagade prata med

klasskamrat. Jag tycker det var jattebra.

(E, 29 &r, fran Eritrea)

Inledning

Léraren: “Forklara ordet dskdadare”

Ahmad: “Jag ska forklara: Till exempel nir Henning far aka med hist och vagn mot staden och
vagnen fastnar pa bron och de maste ldgga ved under hjulen...gamla och barn kommer ut ur husen
for att titta nar de forsokte fa vagnen framat - de var askadare.”

Ovriga elever i klassrummet instammer igenkannande. Lararen (jag) blir férvanad éver hur
Ahmad rullar upp en situation; som en kort filmsekvens har ett helt sammanhang runt ordet
askadare illustrerats for oss dvriga. Han minns tydligt kontexten kring ordet, trots att det var flera
manader sedan vi laste boken. Handelsen fick mig att reflektera 6ver den gemensamma lasningen
av skonlitteratur, som jag en tid hade provat i mina grupper pa sfi, dvs. svensk-undervisning for
invandrare, och ville undersdka vidare.

Mitt mote med sfi-undervisning

Efter manga ars arbete med sprakundervisning hamnade jag pa sfi. Dar forundrades jag dver den
lugna och smidiga undervisningen, efter min erfarenhet av nagot mer livliga elever i grundskolans
hogstadium/aldre ar. Samtidigt forvanades jag Gver att det i vissa salar bedrevs sprakundervisning
som innebar att enligt eleverna var tysta, svarade pa fragor, en och en skrivandes, och under stort
allvar inhdmtade kunskap. De satt inte i grupper och samtalandes tillignade sig det svenska
spraket, utan pa traditionellt satt i rader. Kanske ansag man att det var svart att organisera salarna
pa annat satt eftersom de var trdnga, men raderna tog ocksa plats. Min sal forandrades i takt med
att min undervisning baserades pa en kommunikativ pedagogisk miljé och jag moblerade borden
sd att eleverna sag varandra, i ndgon form av grupper.

Undervisningsgruppen, med elever i alla aldrar fran lander bl.a. Kazakhstan, Iran, Irak, Eritrea,
Somalia och Cuba, dar jag inforde arbetet med skonlitteratur, var en C/D grupp, studievag tva,
vilket innebdr att man har studerat svenska pa sfi i ca 6 manader till ett ar, och att man som mest
gatt i skola upp till gymnasiet i sitt hemland. Vissa av eleverna hade gatt i skola i ett par ar, nagon
inte alls.

Initierande av en didaktisk form for litteraturldasning pa sfi

Tidigare hade vi i denna grupp —som en del av 6vrig undervisning- last nagra kapitel ur den
lattlasta versionen av Ondskan av Guillou (2000) tillsammans. Huvudpersonen Eriks svara
tillvaro genererade livliga samtal, dar eleverna talade betydligt mer och med ett stdrre
engagemang an tidigare. Jag upplevde dock att handlingen i boken var tung och ledde till alltfor
sorgliga och allvarliga diskussioner. Sprakligt erfor jag inte att ndgonting extraordinart hande med
eleverna under den lasningen. Kommunikationen i klassrummet hade déaremot fungerat



forvanande val, sa jag ville géarna hitta en annan bok som jag kunde anvéanda for att fortsatta
understka hur jag kunde arbeta vidare med den gemensamma lasningen.

Nésta text jag valde var en val avpassad, lattlast version av Kejsaren av Portugallien av Selma
Lagerlof - tagen ur en larobok. Denna gang arbetade jag pa ett nytt satt; med aktiviteter fore,
under och efter lasning. Resutlatet av detta blev en helt annan lasning. En ingdende beskrivning
av de l&saktiviteter jag hade borjat anvdnda mig av kommer jag till lite langre fram. Jag mérkte
efter dessa tva texter att valet av bok var en avgdrande faktor som formade lasningen och
kommunikationen i klassrummet och jag ville nu ga vidare med andra bocker och variera
komponenter som antal kapitel, lasaktiviteter, etc. Darefter foljde néstan ett ars understkande
arbete; med olika typer av bocker forsokte jag succesivt utveckla och skapa en didaktisk metod
och pa samma gang observera elevernas mote med texten, deras motivation, ev. inlarning, samt
deras kommunikativa beteende i klassrummet.

Min vaxande insikt om den skonlitterara lasningens nytta for eleverna ledde mig alltsa in i ett
djupare arbete med fiktionstexter och teorier kring den didaktiska formen for detta. Manga fragor
fran kollegor angaende mitt tillvagagangssatt med litteraturen, mina egna behov av att utreda bade
fordelar och problem med detta arbetssatt, men framfor allt elevernas stora engagemang i
lasandet, ar faktorer som lett fram till foreliggande framstéllning.

Behovs skonlitteratur i andraspraksundervisningen?

Finns det ett berattigande av att lasa fiktiva texter pa sfi, nar den allméanna skolpolitiska
installningen tycks vara att vara elever snabbt maste klara av studierna och komma ut i arbete,
och pressade larare manga ganger framst har det nationella provet som ledsnore i sin undervisning
—vilket framst ar inriktat pa faktatexter och funktionella texter, som t ex om nagon foreteelse i
samhallet eller om nagon som har tappat sitt bagage, etc. Olin-Scheller skriver:

Med beréattelser skapar vi mening i vara liv och forstaelse av oss sjilva, vara medmanniskor och var
omvarld. Beréttelsen &r internationell och finns i alla kulturer och i alla historiska tider (Olin-
Scheller: 2008:6).

Skonlitteraturen kan vara en viktig kélla till samtal, som kan ge eleven mgjlighet att bygga upp
en kulturell referensram, leda in pa varierande d&mnen i klassrumsdiskursen, och samtidigt fa
elever att ta del av svensk kultur, samhélle och historia. Skonlitteraturen ger, enligt min
uppfattning, &ven en djupare kontinuitet i undervisningen.

Det primara malet for mig ar emellertid att eleven genom litteraturen ska berika, fordjupa sitt
sprak, trana grammatik och lexikon, fundera 6ver, diskutera och skriva om olika saker utifran
bokens handling. Med interaktiva aktiviteter blir litteraturen en fungerande kalla for
sprakinlarning. De interaktiva momenten blir centrala i denna diskursivt inriktade lasning,
eftersom texten annars riskerar att bli en yta av ord for eleven, de flesta ganska obegripliga, som
i en individuell I&ssituation blir en for tung uppgift for L2-14saren och inte ger lika mycket effekt
pa spraktillagnandet (Ellis, 1999). Malet &r saledes att forma en kommunikativ och kollaborativ
miljo dar andraspraksinlarning blir gynnsam.



Syfte

Mitt huvudsakliga syfte blir att beskriva och analysera hur man genom olika arbetssatt kan
paverka skonlitteraturens funktion som material i sfi-undervisning. Jag vill veta vilka faktorer i
texterna som verkar gora att en viss bok fungerar val som larostoff, och samtidigt se vad som far
en annan att fungera mindre bra, samt hur olika lasaktiviteter inverkar pa elevens méte med texten.
For att avgransa mitt arbete har jag koncentrerat mig pa foljande fragestaliningar:

e Pa vilket satt paverkar val av bok den gemensamma lasningen i den undersokta sfi-
gruppen?
e Vilken inverkan har lasning med lasaktiviteter pa elevens
a) motivation
b) inlarning
c) kommunikativa beteende i klassrummet
d) uppfattning om texten
e Hur uppfattar eleverna i min undersékning lasaktiviteterna?
o Vilka faktorer bidrar frdmst till en spanningsfylld kontaktyta i motet mellan lasare och
text?

Tidigare forskning

Férutom att denna studie ar skriven ur en didaktisk synvinkel, sammanflatas tankar och teorier
fran olika forskningsfalt. Som plattform ligger det sociokulturella perspektivet pa larande, vilket
genomsyrar min uppfattning om larande i allmanhet och spraktillagnande i synnerhet. Den
teoretiska utgangspunkten for mina fragestallningar och min analys av det empiriska materialet
finns till stérre delen i receptionsforskningen, hdar genom Olin-Schellers avhandling (2006) om
gymnasieelevers textldsande, eftersom jag, liksom hon i sin studie, intresserar sig for motet mellan
lasare och text och vad som paverkar detta. Min undersokning beaktar dartill aven ledande och
aktuell forskning om saval lasning som andrasprakstillagnande. | det féljande kommer en
beskrivning av den forskning/litteratur jag stodjer mig pa.

Bakomliggande teorier i ldasaktiviteter och inlarningsmiljo

Ett sociokulturellt perspektiv pa lasning och larande
Scaffolding/stottning

Receptionsforskningen

Kontext och kognitiv niva (Cummins, 2000)

Planerad lasning (Gibbons, 2006; Molloy, 1996 och Chambers, 1993)
Anvanda lasaktiviteters forankring i andraspraksforskningen

Ett sociokulturellt perspektiv pa lasning och larande

Enligt Vygotskys (Saljo 2000) syn pa hur sprak tillagnas, internaliseras gradvis den externa
sociala dialogen sa att den blir en del av det individuella inre talet. Voloshinov (1973/1930)
menade att ordet &r en bro mellan “jaget och den andre”. Utifran ett sociokulturellt perspektiv?

1 S4lj6 (2000), Voloshinov (1930), Vygotsky (1978), Gibbons (2006), m fl.



betraktas saledes tankandet som en kollektiv process i vilket interaktion och samtalande betraktas
som avgorande for utvecklandet av kunskap. Vygotsky menade att kunskap ar kontextberoende
och att livsvillkor maste raknas in. Hansyn tas till att varlden ses ur olika perspektiv och att dessa
paverkar var perception av omvarlden, och saledes ocksa vad det ar vi lar. "Den kognitiva
utvecklingen ses som resultatet av att elever samarbetar med andra i en malinriktad aktivitet”
(Vygotsky i Gibbons, 2006:27). Hur kan vi i var undervisning underlatta och framja den
kollektiva process’ som tankande och talande - pa ett andrasprdk - innebar? Hur kan vi ge
eleverna mojlighet till en meningsfull kommunikation i klassrummet? Elever i sprakundervisning
behover traning pa att interagera, att, som Saljo (2000) uttrycker det, ”sam-ténka och sam-tala .
Séljo menar att man pa ett fordjupat satt kan se spraket som situerat i kultur och samhélle genom
att accentuera den sprakliga kontexten. Losryckta ord och meningar bor inte utgdra nagon grund
for ett meningsfullt samtalande och samténkande, inte heller for métande av kunskap, eftersom
spraket i sig sjélv &r situerat.

Stéttning

Scaffolding/stttning pa svenska - begrepp myntat av Wood, Bruner och Ross (1976, i Gibbons
2006:29) och i hog grad forknippat med det sociokulturella perspektivet pa larande - innebar att
ge eleven den tillfalliga hjalp som hon eller han behdver for att kunna klara av sina uppgifter.
Lararen eller en annan elev ger stod for att inldraren sa smaningom skall kunna ga vidare och
utfora samma sak individuellt. Detta innebdr att istallet for att valja en kognitivt enkel uppgift bor
man valja en som &r kognitivt mer kravande och med stéttning fa eleven att genomfora denna, sa
att eleven pa sé sitt lyfter sig mot en ny niva. I mgjligaste mén maéste eleverna stillas infor
autentiska och kognitivt utmanande uppgifter” (Gibbons, 2006:29). Enligt Vygotsky (1978) ar
just detta den inldrning som ar den enda meningsfulla, dvs. den som ligger ett steg fore elevens
narmaste zon for utveckling. Betraffande det specifika arbetssatt som jag har tillampat i samband
till den skonlitterara lasningen pa sfi, handlar det just om att eleverna far stottning — i form av
lasaktiviteter.

Receptionsforskningen

Min undersokning har, utéver den sociokulturella inramningen, framfor allt sin bas i
receptionsforskningen, vilken studerar hur en text blir meningsbérande for l&saren. Jag gor ett
avstamp fran Olin-Schellers avhandling (2006) om gymnasieungdomars (L1-inlarare) reception
av fiktionstexter, och avser att belysa amnet textmoten med fokus pa vuxna andraspraksinlérare.
Hennes modell éver de moten som manifesteras mellan lasare och text, dar olika forestéliningar
och ideologier - sa kallade reportoarer- mots, ar ett viktigt instrument for min forstaelse av
lasprocessen och observationerna av densamma.

Inom receptionsforskningen skiljer man pa den hierarkiska/litterara- och den
socialiserande/allmanna inriktningen. Enligt den senare &r lasningen ett identitetsarbete, i vilket
betydelsefulla faktorer for receptionen anses vara l&sarens socialisation och ldsaktens sociala
sammanhang. Den litterdra inriktningen daremot, fokuserar pa laserfarenheter och kunskap om
texter. Har beaktas elevens litterara repertoar: tidigare laserfarenheter, formaga till lasstrategier,
lasning med identifikation, utmaning av forestallningar om vad l&sning é&r, urskilja tema,
intertextualitet, samt medskapa och tolka in innehall i en texts tomrum (forst av Wolfgang Iser,
1985, s. 31 i Olin-Scheller 2006).

Katleen McCormick (1994), teoretisk grundpelare i Olin-Schellers avhandling, ser pa lasning
som en process dar lasaren och texten interagerar utifran ideologiska positioner. Just detta mote



av repertoarer anser hon vara avgorande for textupplevelsen och for larandet. Hon menar att text
och l&sare interagerar med sina uppfattningar och erfarenheter. Hon talar om olika faser; i
fas 1-2 etablerar lasaren kontakt med texten och sugs in i dess vérld. | fas 3-4 ror l&saren sig
utifran text till det verkliga livet; lasaren distanserar sig fran texten och jamfér den verkliga
varlden med den fiktiva. (Olin-Scheller, 2008:32)

Olin-Scheller beskriver motet mellan lasare och text som spanningsfyllt i lyckade l&sningar,
men ocksa som en kollission mellan textens och lasarens repertoarer i de fall da forforstaelse och
forvantningar inte stammer. | en sadan situation missforstas eller avvisas texten. Hon menar att
text och lasare agerar utifran en litterar och en allman position, med bakomliggande ideologiska
strukturer som finns dar, omedvetna och sjalvklara.

De repertoarer som i forsta hand aktualiseras i elevernas gemensamma lasning i denna studie
ar lasarens allménna repertoar och textens litterara repertoar, vilka mots i lasaktiviteterna, da
eleven genom dessa kopplar textvarlden till den verkliga varlden. Lasarens och texten repertoarer
struktureras pa foljande satt:

Lasarens...
e allmana repertoar: paverkas av attityder, varderingar som ror t ex etnicitet, religion,
livsstil, ménniskosyn, &ndras genom nya livserfarenheter.

e litterara repertoar: lasarens uppfattningar och forestéllningar om text och litteratur,
tidigare laserfarenheter och formaga till olika lasstrategier.

Textens...
e allméanna repertoar, dominerande moraliska vérderingar, politiska och religidsa
varderingar i i beréattelsen.

o litterdra repertoar
formella och innehallsliga element som sprak, stil och struktur, som t ex: en beréttelses
perspektiv, tydlig/otydlig intrig, kronologisk/icke kronologisk, forekomst av dialog,
vardagligt sprak, talspraklig karaktar, samt forekomst av tomrum i texten.

Kontext och kognitiv niva

Cummins modell (Cummins, 2000) 6ver huruvida en uppgift &r kognitivt kravande/kognitivt
enkel, och om uppgiften &r kontextbunden/kontextreducerad , &r informativ och strukturerande
for min uppfattning om vad en viss 6vning innehar for svarighet och ger mig &ven en chans att
omforma en uppgift som kanske ar alldeles for kontextreducerad. Modellen hjalper mig att
reflektera 6ver vilka komponenter en viss 6vning har, for att kunna anpassa och variera denna.

I kontextbunden kommunikation férhandlar eleven aktivt om mening, ger och far feedback,
fortydligar; i dessa vardagliga samtal ges signaler genom kontexten. En kontextreducerad
kommunikation daremot, &r avhangig primart av sprakliga ledtradar. Lyckade tolkningar beror av
goda kunskaper i sjalva spraket. Har brukar ofta de lingvistiska kraven befinna sig i
klassrumssituationen, t ex vid individuell lasning av en text (tolkat frin Cummins 2000:66,68).
Min intention med att anvanda l&saktiviteter &r att leda 6ver en uppgift till det falt dar arbetet blir
mer kontextbundet, sa att inlararen darmed upplever den som kognitivt enklare. Nér vi kopplar
textvarlden till den verkliga vérlden; nar vi talar, forhandlar om mening, ger feedback pa
varandras skrivande om t ex olika aspekter av handlingen, etc., ar vi inne i en kontextbunden



dvning. “Increasing contextual support will tend to lessen the cognitive demands — in other words,
make tasks easier” (Cline 1990, i Cummins, 2000:66)

Planerad lasning (Gibbons, 2006; Molloy, 1996 och Chambers 1993)

Gibbons (2006) betonar vikten av samarbete mellan individer och &ven av samspelet mellan larare
och elev vid kunskaps- och sprakutveckling, samt nddvandigheten i att planera for lasning, med
lasaktiviteter fore, under och efter lasning.

Molloy talar om gensvarsgrupper (1996:59). Hon sdger att gensvarsgrupperna kan bli den
viktigaste talsituationen i klassrummet; trygghetsskapande samtal i liten grupp, dar respons ges,
dvs. samtalande genom kollaborativa dialoger. Hon menar att hoglasning av egen text i dessa sma
grupper skapar ansvar. Enligt Molloy “finns det i klassrumsaktiviteter som ar mer utvecklande
for elevens spraktraning, bade nir det giller skriva och att berétta” (sid.62).

Chambers (1993) framhaller lararens avvaktande roll som en viktig faktor i det gemensamma
samtalet om bocker. Lararen haller tillbaka sina asikter, ar alltid uppriktigt intresserad av vad
gruppen anser och later sin egen tolkning av texten komma sist; man later eleverna uttrycka sig
samtidigt som man hela tiden far dem att atervanda till texten genom att stélla fragor som “Hur
vet du det?”. Eleverna maste darigenom soka upp kallan till sitt vetande och arbetar pa sa satt
aktivt med texten under boksamtalet.

Anvanda lasaktiviteters forankring i andraspraksforskningen
I enlighet med en interaktivistisk syn pa sprakinlarning ar det viktigt att elever ger feedback pa
varandras texter, fortydligar, bekraftar, hor efter om den andre har forstatt, forhandlar, ber om
fortydliganden, med andra ord goér kollaborativa anstrangningar (Long,1980, 1982, 1983, i
Mitchel and Myles, 2004:167). | en undervisning dar eleven far ta del av en mer omfangsrik input
och varierat material, finns det stor méjlighet for inléraren att anvanda sina egna inre resurser for
att upptacka manga av de komplexa regler och kopplingar i sprakets underliggande system, och
de ldr sig pé sa sitt mycket mer dn vad som direkt ‘undervisas’ (Lightbown & Spada, 1999:169).
| en konnektionistisk syn pa spraktillagnande, (t ex: N.C. Ellis 1996, 1997, 2003) liknar man
hjarnan vid en dator. Elever tillagnar spraket genom att associera och skapa lankar mellan olika
element: “the human mind is predisposed to look for associations between elements and create
links between them” (Mitchel and Myles, 2004:121). Enligt denna syn borde tillagnandet av ord
och grammatik frdmjas av att eleven exponeras for en stor méangd text och ges majlighet att ta del
av t.ex. skonlitterara bdcker, och genom att aktivt koppla ihop, reflektera och associera—  tex
mellan textens varld och verkliga varlden - tillagna sig spraket.

Swain (1985, 1995; i Mitchel and Myles 2004) menar att utflédet, som ndmnts tidigare, ger
inlararen tillfalle till meningsfull anvandning av de lingvistiska resurserna pa ett helt annat satt an
inflédet, och ar en forutséttning for aterkoppling. L2-inlararen &r beroende av aterkopplingen fran
lararen for uppbyggnaden av sitt L2-system. Nar eleven kdampar med att uttrycka sig sa exakt som
mojligt sker enligt denna teori en verklig inlarning. I enlighet med Swains teori récker inte enbart
inflode for att utveckla produktiva fardigheter, eftersom det ofta ar mojligt att forsta inflodet
enbart genom att tolka texten utan géra nagon syntaktisk bearbetning. D4 inlararen sjalv ska
producera daremot, i tal eller skrift, kravs en semantisk saval som en syntaktisk bearbetning.

I en studie om tillagnandet av ord visar R. Ellis (1999) att interaktivitet framjar den lexikala
inlarningsprocessen pa ett effektivare sitt an t ex enbart lasning av en text. Att eleverna
kombinerar lasningen med interaktiva aktiviteter bor saledes framja ordinlarningen. Ellis menar
att interaktiviteten dr en nodvandig faktor for spraktillagnande.
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Metod

Redogorelse for hur studien utforts

Féljande ar en beskrivning av typ av studie, dess deltagare, insamling av data, tolkning och
reflektion, etiska 6vervaganden, samt kéllornas tillforlitlighet. Jag tar darefter upp metoder for
stottning - dvs. de lasaktiviteter jag anvant i undervisningssituationen, samt en kort presentation
av varje bok som jag har anvant mig av.

Typ av undersokning och metod for genomforandet

Detta ar en aktionstudie, dvs. jag graver dar jag star. Det ar ocksa en fallstudie, i vilken jag
undersoker ett visst undervisningssatt genom flera olika metoder vid studiet av saval
genomfdrandet som utfallet. | denna deltagande observation har jag i min dagliga samvaro med
eleverna lagt marke till foreteelser och lyssnat till asikter och kommentarer under arbetets gang,
iakttagelser som har vavts in i resultaten. Undervisningsforsdken, som jag utfort med lasning av
skonlitteratur, innebar att jag tillimpat och héar skall utvdrdera ett speciellt satt att organisera
undervisningen.

Deltagare

Urvalet av elever till studien har skett genom elevernas tillhorighet till min undervisningsgrupp.
Idén har varit att ”griva dér jag star” med min C/D-grupp och observera hur de olika bdckerna
fungerar i gruppen. Deltagarna &r ca 15 personer, och som jag tidigare sa, kommer manniskor och
gar inom sfi, bl a pa grund av arbetspolitiska atgarder, det kontinuerliga intaget, eller av andra
personliga skal, vilket gor att gruppsammansattningen kontinuerligt forandras, nivan i gruppen ar
emellertid hela tiden densamma. Saledes blir lasning av en hel bok omdjligt. Istéllet har jag valt
att lasa de ca fem forsta kapitlen. | en av bockerna, En 6 i havet, laste vi tio kapitel. Jag har alltsa
varierat mellan fem och tio kapitel med mina elever och det har varit en lagom langd att lasa i en
sfi-grupp.

Nar en elev soker till sfi, blir han/hon nivaplacerad utefter vissa kriterier, sa deltagarna var en
relativt homogen grupp av personer nivamassigt; de sprakliga forutsattningarna var liknande for
dem alla. Eleverna hade oftast lag utbildning fran sitt hemland. Hemlander var bland annat
Kazakhstan, Iran, Irak, Eritrea, Somalia, Turkiet och Cuba. Aldrarna varierade mellan ca 26 och
60, men de flesta var mellan 30-40 ar. De flesta hade kommit som flyktingar till Sverige och fatt
asyl har. Skolbakgrunden var kort for manga, men nagra av dem hade lite langre utbildning.
Nagon elev hade inte alls gatt i skola i sitt hemland. Elevernas erfarenhet av undervisning var,
enligt deras utsagor, av den traditionella, gammaldags, strdnga sorten, med en mycket auktoritar
larare och aga.

Procedur for insamling av data

Metoderna for den empiriska insamlingen av data har varit enkater, skrivupgifter, elevernas
muntliga och skriftliga tankar och asikter, samt mina observationer. Jag har inga kvantitetsstarka
enkéter, de &r snarare ett slags reflektion som eleverna &r vana att gora efter ett visst moment de
utfort. Flera olika datainsamlingsmetoder har alltsd anvants, vilket innebar att man forlorar



generaliseringsmajligheter, liksom jamforelser (Johansson, Svedner, 2006:25) men istéllet vinner
en djup och allsidig forstaelse av hur t ex ett visst arbetssétt kan fungera i en viss grupp. Insamling
av data skedde succesivt under ca ett ars tid. Delar av dessa data ar enkater dar eleverna har fatt
skriva sina uppfattningar och asikter om t ex: en viss bok, om lasning i klassen, om vad de tycker
att de lar sig, etc. Jag har dven samlat in exempel pa deras skrivande, dar jag kan se hur en viss
bok har fatt eleven att uttrycka sig och skriva mer eller mindre personligt, inlevelsefullt,
engagerat, etc. Sedan har jag forsokt utréna vad det ar i boken som gor att just den fungerar bra-
respektive daligt att skriva eller samtala om.

Kompletterande information har varit att i samtal med sfi-larare fraga dem om de brukar
anvanda sig av litteratur i undervisningen och vad de i sa fall tycker om detta.

Tolkning och reflektion

Jag tolkar mitt empiriska material utifran en hermeneutisk process, vilken kan liknas vid en spiral
dar tolkningar hela tiden ger upphov till nya fragor och déarmed nya tolkningar (Alvesson,
Skoéldberg,1994:324). Jag har forsokt att sétta mig in i intentionerna hos eleverna nér de laser,
skriver eller agerar i klassrummet och dérefter tolka det jag ser och forsoka analysera resultaten.
Mitt omdome och min intuition fargar och paverkar naturligtvis studiens resultat. Att jag sjalv ar
intresserad av att se nagot visst paverkar ju mitt seende. Men i enlighet med den sociokulturella
teorin tar jag trots allt ett visst perspektiv pa verkligheten och olika perspektiv ger olika
kunskaper. Jag tar hansyn till min egen roll som paverkande faktor i deras uppfattningar, min
maktposition som larare, dvs. en person med inflytande Gver situationen och dver elevers betyg,
nérvarorapporter, med mera.

Etiska dvervaganden

I enlighet med de riktlinjer som finns uppstéllda for att utféra en vetenskaplig empirisk studie har
jag kontinuerligt fragat eleverna om jag kan anvanda deras svar, och att jag kommer att skriva en
uppsats pa universitetet om hur vi har arbetar i klassrummet, men aven forklarat att jag absolut
inte behdver ha med just en viss persons skriftliga arbete, deras svar, etc. Eftersom studien pagick
under en langre tid, maste jag upprepade ganger beratta om mitt arbete, t ex om det borjade en ny
person i gruppen. Mina elever visade inte nagot speciellt intresse for studien men jag forsokte
anda kontinuerligt att informera sa tydligt jag kunde. Forskningsetikens syfte ar att visa hansyn
till de deltagande personerna och alla elever jag namner i studien &r saledes helt anonyma. Jag har
foljt Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradets anvisningar (1996) som foreskriver
att deltagarna i en vetenskaplig studie skall...

e erhalla en rattvisande och begriplig beskrivning av undersékningsmetoderna och
undersokningens syfte.

e ha mdjlighet att nar som helst stilla frdgor om undersokningen och fa sina fragor
sanningsenligt besvarade.

e upplysas om att de kan avbdéja att delta eller avbryta sin medverkan utan negativa foljder.

e vara sakra pa att deras anonymitet skyddas. Av den fardiga rapporten skall det inte vara
mojligt att identifiera vare sig forskola/skola, larare eller elever/barn. Om man évervager
att namnge de som deltagit i undersokningen maste man ha tillstand fran alla berorda.

(anvisningar utifran Humanistisk-samhallsvetenskapliga forskningsradet, i Johansson,
Svedner, 2006:29-30)



Kéllornas tillférlitlighet
Eftersom informanterna inte & sd manga till antalet for att kunna gora nagra kvantitativa
antaganden, kommer min inlevelse i deras handlande och yttranden att ha betydelse for att kunna
fylla ut och berika meningsinnehallet. Jag ar medveten om min paverkande position som larare
och att detta kan paverka graden av autencitet. Ibland har en text ovantat givit svar pa en viss
fragestallning, nar de egentligen var tankta att ge svar pa nagot annat. Kallvérdet blir darmed hogt
just i dessa utsagor. Kéllans varde minskar daremot pa grund av att det ar jag sjalv som studerar
mina egna elever. Trots detta, kan jag nar jag varierar en viss faktor i Iasningen observera pa vilket
sétt olika val, t ex av bok och lasaktivitet, formar olika typer av resultat.

Det empiriska materialet har tagits in pa flera sétt, for att fa manga bilder av lasningen, som
kan komplettera varandra. Empirin &r inte regelbunden och exakt i sin form, utan jag har
observerat och tagit in material pa olika sétt, under en langre period.

Skonlitterara bocker som anvants i studien
Jag kommer héar att ge exempel pa de skonlitterara bocker som jag har arbetat med i min
undervisningsgrupp och kort beskriva dessa.

En 6 i havet
Annika Thor (1996) skildrar i denna ungdomsroman historien om Steffi som kommer till Sverige
som flyktingbarn tillsammans med sin syster Nelli under andra varldskriget. Flickorna far bo i
varsin fosterfamilj, vilka till karaktaren skiljer sig mycket fran varandra.

Boken har ett rikt sprak med manga svara adjektiv och substantiv, samt en komplicerad
meningsbyggnad. Den &r rik pa till exempel detaljerade beskrivningar av, samhalle, omgivningar,
personer, kanslor, med mera

Mina drémmars stad

I denna lattlasta version, utgiven 1998, av Per Anders Fogelstroms klassiker om 1800-talets
Stockholm, far lasaren far félja den unge huvudpersonen Henning som kommer till storstaden i
sin stravan for tillvaron, mot ett battre liv. Handlingen ar kronologiskt berattad, enkel att forsta
och haller for lexikal utveckling, som underlag for samtalande och olika skrivuppgifter, med
mera. Texten har inga komplicerade eller grammatiskt intressanta meningar, eftersom denna
version néstan uteslutande skrivs med huvudsatser, dvs med en mycket enkel meningsbyggnad.

Broderna Lejonhjarta

Astrid Lindgrens barnbok (2003) om de tva broderna Skorpan och Jonatan ar en historia om
bandet mellan dessa tva och om livet i en varld efter doden i landet Nangiala. Boken har ett
fullédigt, malande och icke tillrattalagt sprak. Meningsbyggnaden &r komplicerad och spraket ar
varierat med manga viktiga, ibland ovanliga innehallsord.

Rode Orm

En annan klassiker, har i lattlast version, &r boken om vikingen R6de Orm och hans dventyr ute
pa havet. Vi laste den har boken samtidigt som eleverna larde sig fakta om vikingatiden, gick pa
museum, l&ste facktexter om asatro, etc. Denna bok bidrar till att formedla en liten del av Sveriges



historia. Texten har manga ovanliga ord, framst substantiv, samtidigt som den har en mycket
enkel meningsbyggnad.

Jag kommer nedan att beskriva nagra av de lasaktiviteter som jag har anvant mig av vid lasningen
av de presenterade bockerna. | resultatavsnittet aterkommer jag sedan till dessa fyra bocker,
analyserar resultaten av den empiriska undersokningen och reder ut hur valet av bok paverkar
elevens mojlighet att méta och ledas in i texten.

En interaktiv modell for litteraturlasning med vuxna
andraspraksinldrare

Det handlar om att eleverna far stottning under de forsta kapitlen av en bok, i férsta hand som en
sprakutvecklande aktivitet, och sekundart for att eleven ska kunna klara av att fortsatta lasa vidare
pa egen hand. Med lasaktiviteter “omformar” jag den kognitiva nivan i uppgiften att lasa en viss
bok, och jag far genom dessa en kontextreducerad uppgift att bli kontextnéra.

Jag kan t ex bygga upp en spénning infor l&sningen med hjélp av bland annat héglasning, och
aven genom att lata eleverna koppla bokens innehall till sin egen varld. De inledande Gvningar
jag anvéander mig av for att starta upp lasning av en ny bok ska leda till att eleverna déppnar
sinnena, blir kreativa och medskapar innehall. De nya orden i kapitlet - ett stort antal ord - lars
in och befasts da jag pa olika satt sprakligt forbereder eleverna pa vokabularen. Jag tar i det
foljande upp ett flertal av de aktiviteter jag har anvént med mina elever i studien.

A. Fore lasning

1. Fantisera runt bilder
I denna évning visas bilder tagna ur boken som vi snart ska lasa och lata eleven fantisera fritt om
vad de tror att bilden forestéller. Bilderna finns i boken, utgor dess framsida eller kan vara en bild
av nagot som kan relateras till innehallet i boken. Jag forstorar upp en eller flera bilder later
eleverna tala med varandra om den. Dérefter far de skriva individuellt, ca 5-10 rader om vad de
ser och vad de tror att boken kommer att handla om. De laser sedan upp vad de har skrivit for
narmaste granne.

Denna aktivitet verkar skapa en personlig ingang till texten. Historien blir pa nagot sétt deras,
eftersom de funderar mycket runt bilden och medskapar innehall till den.

2. Fantisera runt meningar som vi sedan kommer att mota (infor bok/kapitel)

Jag kan aven ta ut de meningar som &r betydelsebarande for innehallet i ett visst kapitel och skriva
upp dem pa tavlan. Eleven far pa samma satt fundera och fantisera om vad de tror att boken
kommer att handla om, vilken tid och plats handlingen utspelar sig, etc. De skriver ner nagra
meningar om varje citat, laser sedan upp dessa for varandra.

3. Inledning av ett specifikt kapitel: diktamen

Infor ett nytt kapitel kan jag darefter fa elever att uppmarksamma meningar som ar viktiga for
handlingen i detta kapitel, genom att lata eleverna skriva efter diktamen pa dessa. Déarefter far de
sjélva ratta meningarna genom att leta upp dem i kapitlet. Néar vi sedan l&ser hela kapitlet
tillsammans ténker jag att de speciellt kommer att uppmarksamma dessa meningar, eftersom de
har mott dem tidigare, jobbat med dem, och kanske fatt en nyfikenhet om vad kapitlet kommer
att handla om.
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B. Under lasning

4. Hoglasning

Jag laser hogt for eleverna och vi gar igenom svara ord efter varje stycke. Elever fragar om det ar
nagot de inte forstar. Innan lasningen har jag skrivit upp svara ord pa tavlan eller gett ut en lista
och gatt igenom dem.

5. Hemlasning
Eleverna far ett kapitel att Iasa hemma (som vi forst har last igenom i klassrummet).

6. Elever laser hogt i klassrummet

Nar de laser passar jag pa att markera alla nya och svara ord pa sidan, beroende pa niva i gruppen.
De svara orden marks da eleverna laser texten hogt vid deras forsta lasning av ett kapitel genom
att eleven med svarighet avkodar ordet. Jag antecknar dessa ord och anvander dem senare i
dvningarna.

7. Pussla ihop ett sonderklippt kapitel (6vning som innefattar alla fardigheter)
Nér vi har last igenom ett kapitel, forst som hoglasning dér jag laser och darefter som hemlasning,
kan foljande 6vning goras:

Jag delar upp kapitlet i ca 10 delar genom att klippa ut dem. Stycken maste hanga ihop. Sedan
blandar jag ihop de olika delarna. Eleverna far sedan sitta 3-4 stycken tillsammans i grupp och
satta ihop delarna till en sammanhéangande text som alltsa ska placeras i ratt ordning. For detta
maste eleverna lasa de olika bitarna. | denna 6vning later jag varje elev lasa tva-tre utklippta
delar hogt for dvriga i gruppen. Gruppen utfor darefter arbetet med att pussla ihop alla bitarna till
en sammanhangande text, vilket kraver en djupare lasforstaelse. De baserar sig pa handlingen och
laser bitarna mycket noggrannt under 6vningen. Eleverna samtalar med varandra och kommer
overens om ordningsféljd och innehall. Var och en skriver sedan ner det aktuella kapitlets
handling i en kort skrivévning pa 5-6 rader. Denna lases forst upp for gruppen och sedan lases en
sammanfattning fran varje grupp upp i klassen.

Pusselévningen ar svar for den elev som kanske har missat hog- eller hemlasningen av kapitlet
(pga sjukdom, etc), men denne kan anda deltaga genom att lasa sina bitar hogt, och lyssna pa
andra deltagares lasning. Eleven far da en bra bild av vad kapitlet handlar om. Samtal pagar i den
lilla gruppen genom hela arbetsprocessen, eftersom man sitter tillsammans och l6ser uppgifterna
gemensamt.

Inldraren har i hela denna pusselévning arbetat med:

Horforstaelse- da de lyssnar pa dvriga elever och pa lararens initiala lasning.
Lasforstaelse- da eleverna forsoker fa ihop de klippta bitarna i ratt ordning.
Hoglasning -for andra elever.

Samtal om text -dar de talar om innehall och ordningsféljd.

Skrivformaga- vid sammanfattning av texten/i langre skrivuppgift.

Ovningen har darmed inkluderat receptiva fardigheter: l4s, hor och produktiva fardigheter; tal,
samtal, skrivande. Med andra ord tranas samtliga de fem sprakliga aspekterna: horforstaelse,
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lasforstaelse, samtal, muntlig produktion samt skriftlig fardighet, utifran vilka malen i
sprakundervisning utgar.

8. Fragor pa innehallet

Eleverna ska svara pa runt 10 frdgor om vad kapitlet handlar om, efter att ha haft det som
hemlasning. De jobbar tillsammans eller enskilt, skriver ner svaren, noterar pa vilken sida de hittat
svaret pa fragan, sa att de, nar vi sedan gar igenom, enkelt kan hitta kallan till svaret i sina texter.
Exempel pa fraga: Hur kénde sig Skorpan efter duvans besok?

9. Leta efter en viss kansla hos huvudpersonen/annan person i texten (svar 6vning)

Jag ger eleverna ord for olika kénslor som manifesteras i ett visst kapitel, t ex skam, radsla, gladje,
sorg, saknad De ska sika i texten efter avsnitt d&r denna kénsla manifesteras, och sedan skriva
ned vad som hander i den situationen: T ex Steffie skams nar fotografen borjar ta kort pa alla
anlanda krigsbarn, som hon sjélv, pa tagstationen. | samband med detta gar jag igenom orden i
olika ordklasser, som substantiv/ adjektiv och verb, t ex: subst - skam, verb — att skdmmas,
adjektiv — pinsam/skamfylld, etc.

Vi laser alltsd en och samma text pa flera olika nivaer. Nar texten &r Iast och innehallet har gatts
igenom pa olika sétt, t ex pusselovning, samtal om innehallet, sammanfattning, med mera, kan
eleverna sedan borja arbeta med kapitlet pa ett grammatiskt plan.

10. Analysera satser

...och konstruktioner genom att ta upp och analysera vissa meningar ur texten med hjalp av ett
satsschema, trana ordfoljd i huvudsats/bisats, ordklasser, ord, med mera. Eftersom vi arbetar med
en skonlitterar text som eleverna kanner till anvander vi oss, da vi tranar grammatiska moment,
bara av meningar som har ett innehall for eleverna och som &r situerade i en kontext. Vi slipper
I6sryckta fraser utan kontext och mening. Eleverna verkar pa detta satt minnas det grammatiska
momentet lattare, samtidigt som de ocksa paminns om innehallet i boken. Samtliga formévningar
har pa detta satt ett innehall och ingar i en kontext.

11. Fokusera pa alla prepositioner (eller en annan ordklass) i texten

...genom att ta bort just denna ordklass med tipp-ex. Jag doljer alltsa alla prepositioner pa en sida,
kopierar sidan, och later eleverna placera dit ratt preposition i de tomma luckorna i texten. Detta
tranar bade lexikon, grammatik och 6kar den metasprakliga medvetenheten.

12. Lucktext (som ovan) med varierade ordklasser

13. Lexikal traning, t ex substantiv/adjektiv.

Beroende pa niva i gruppen, tas enklare eller svarare innehallsord bort i lucktexten. De svara
orden mérks da eleverna laser texten hogt vid deras forsta lasning av ett kapitel, genom direkta
fragor om betydelsen av ordet, eller genom att eleven med svarighet avkodar ordet. Jag har
tidigare, under elevens hoglasning, antecknat vilka ord eleverna verkar ha svart med, och kan nu
anvanda dem i évningarna.

C. Efter lasning
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14. Skriva en sammanfattning

Eleverna ska sedan, efter att ha l&st, gjort 6vningar och, samtalat om texten tillsammans, enskilt
skriva en kort sammanfattning pa 5-6 rader av det kapitel som de jobbat med. Sammanfattningen
lases sedan upp for gensvarsperson/liten grupp/hela klassen och ldamnas sedan in for rattning.

15. En langre skrivévning
Vi avslutar en l&sning (ett begrénsat antal kapitel av en bok) med en langre skrivuppgift, i vilken
eleverna t.ex: utgdr ifran bokens innehall och skriver en langre text dar man ska dra paralleller
fran texten till nagonting i det verkliga livet. Detta lases upp for en kamrat, som skriver en
kommentar pa 2-3 rader langst ner pa pappret.

Lasningen av en bok kan ocksa avslutas med att skriva en recension om boken eller utifran de
kapitel vi har I&st.

16. Ge omddme om texten
Reflektion och omdome om boken: eleverna lar sig vokabular for hur man kan tala om texter, ge
omddme, t ex att texten &r verklighetstrogen, kan rekommenderas, &r l&rorik, ar lasvard etc.

Resultat

Jag kommer hér att redogdra for hur lasaktiviteterna antas ha inverkat pa den undersokta sfi-
gruppens motivation, inlarning, kommunikativa beteende i klassrummet, samt deras uppfattning
om texten. Darefter fortsatter jag med att, bok for bok, ga igenom hur egenskaperna i var och en
har paverkade den gemensamma lasningen. Jag kommer ocksa att analysera vilka faktorer som
bidragit till en spanningsfylld kontaktyta i motet mellan lasare och text.

Elevernas litterara repertoar var vid lasningens start mycket liten eller ingen alls pa svenska,
samt varierad och relativt okand for mig pa det egna spraket.

Lasning som en interaktiv och kontextbunden
ovning

| tabellen nedan illustreras elevernas mote med en sprakligt avancerad text, dvs med en
ursprungligen kognitivt kravande uppgift, vars svarighetsniva bearbetats genom kontextnarmande
och samtalsframjande lasaktiviteter. Texten har pa sa satt blivit mer tillganglig. Vi kan i tabell 1
folja min tolkning av hur lasaktiviteterna inverkar pa texten, sa att eleven kan ta den till sig, samt
vilken lasaktivitet som appliceras.

Tabell . Beskrivning av hur lasningen blir kontextnéra, begriplig och interaktiv.

Lasarens/elevens allmanna | Paverkan av faltet mellan lasare och text genom Textens allménna och

och litterdra repertoar lasaktiviteter litteréra repertoar

Elevs forutsattningar lasaktivitet/stottning — noggrant planerad lasning | Bok vald enligt bestdémda
kriterier
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Elevens sprakliga niva: sfi,
C/D

Hoga krav pa spraknivan i texten, vilket innebar
att inte valja en for enkel text. Svarighetsniva

minst: i+1 ?/eller text inom den proximala zonen

Textens sprak och
svarighets-grad ar hog:
kognitivt kravande
uppgift.

Lasare med forforstaelse
och referensramar som ar
helt skilda fran de
svenska/europeiska.

Planering av l&saktiviteter som kan lagga elevers
erfarenheter och allménna repertoar pa
textvérlden.

Kronologisk handling,
huvudpersoner att
identifiera sig med,
tomrum i texten

A. Fére ldsning - évningar som ska 6ppna sinnen, skapa férvéntningar och fantasi

Elevens forvantning pa
texten blir stérre genom att
fantisera, associera, tanka,
gissa, samtala, medskapa.

Aktivitet: Skapande av en ingang i texten.
Lararen bygger har upp spénning och
forvantningar infor en lasning genom att lata
eleven gissa pa bilder eller visa/lasa citat ur forsta
kapitlet.

Forutsattningarna for att
gd in i fas ett och tva dkar
Forestallningsvérldar
skapas till texten.

Eleverna uppmarksammas
pa de innehallsbarande
meningarna i kapitlet

Aktivitet: Diktamen pa de viktigaste meningarna
i kapitlet. Darefter far eleverna sjalva ratta
meningarna, genom att leta upp dem i kapitlet.

En vdg in i kapitlet har
dppnats genom
ingdngsskapande

dvningar.

B. Under ldsning - det “affektiva filtret” har sénkts genom de féreg8ende inledande aktiviteterna

Det affektiva filtret ar nere,
dvs eleven &r dppen, och
beredd att jobba pa det satt
som krévs med sprak och
innehdll, inlarare &r redo att
processa inflodet.

Aktivitet: t ex: lucktext, fragor pa texten,
pusseldévning, samtal om kapitel,
sammanfattningar av kapitel, med mera. L&sning
hemma som uppgift. Hoglasning i gruppen.
Receptiva och produktiva fardigheter trdnas
genom aktiviteterna.

Texten verkar nu kognitivt
6verkomlig, ibland t.o.m.
enkel; personlig, ndra,
trots svarighetsgrad. T ex:
En 61 havet” beskrivs

som “lattlast” av eleverna.

Lésaren ~lar k&nna” textens
huvudperson, kan identifiera
sig med denne, dra

Aktivitet: skrivuppgift dar eleven medskapar.
EX. p& 6vning: Beratta hur Henning kanner sig nar
han gé&r mot den stora staden:

Forutsattningar i texten:
tydliga huvudpersoner for
identifikation, tomrum i

parallaller till det verkliga Ex. pa elevtext “Henning kénner sig ledsen och texten.
livet, fylla i, medskapa, frammande i borjan for att han inte kanner nagon.
tolka. Né&r han kommer till Stockholm kan han prata
med alla manniskor for att spraket ar samma och
det hér &r jéttebra for honom.”
C. Efter ldsning- elev och text har métts i olika repertoarer, ett engagerat textméte har uppsttt

Eleven kan nu tala och
skriva om texten, relatera
den till verkliga vérlden,
associera, identifiera sig
med personerna, diskutera
med sina kamrater, ge
feedback,

be om fortydliganden, se om
den andra har forstatt, med

mera.

Aktivitet: eleven medskapar handling, som hér till
boken En 0 i havet: “Kdra mamma! Nu éker vi
béten i havet. Nelli mar bra i resan. Jag har fatt lite
sjosjuka just nu. Hoppas att det ska ga dver
snabbt. Hjalpkommiten hjéalper oss med allt. Kédra
mamma, du kan ténka att dina dottrar ska fa livet
som ett semesterliv.” (Y fran Kina)

Eleverna laser sedan upp sin text for den som

sitter bredvid, som far skriva en kommentar om

texten.

Ovningen med en
sprakligt svar text verkar
nu kontextnara, begriplig,
intressant — en text som
eleven vill fortsétta lasa

pé egen hand

2 Krashen (Mitchel and Myles, 2004:44)
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Lasaktiviteterna har okat lasarens forutsattningarna att forsta texten och dras in i handlingen, trots
att spraket ar svart och uppgiften darmed ar kognitivt kravande. En vég in i handlingen har 6ppnats
och texten ter sig nu 6verkomlig och begriplig, ja ibland till och med enkel. Kontext har byggts
upp runt handlingen och sprakliga ledtradar och signaler ges i samtalet. Gemensamma
berdringspunkter uppstar mellan lasare och text, och lasare emellan. Det affektiva filtret (Krashen,
1982) ar nere, dvs. eleven ar 6ppen engagerad och beredd att jobba pa det satt som kravs, med
saval sprak som innehall, samt redo att processa och tillagna sig spraket

Det kommunikativa beteendet i klassrummet tycks formas markant av den gemensamma
lasningen. Utifran det sociokulturella perspektivet ar den pedagogiska miljon nu installt pa
larande. Eftersom spraket, i enlighet med Vygotskys (1978) teorier om inlarning, tillagnas ifran
den externa kollektiva samtalet tillagnas nu spraket och blir gradvis en del av elevens inre tal. |
den nu kontextbundna kommunikationen (Cummins, 2000) férhandlar eleven aktivt om meaning,
fortydligar, ger och tar emot feedback osv. Eleverna verkar uppfattar texten pa ett personligt satt;
de talar engagerat om romanfigurerna som personer de kanner val. Léasaktiviteterna har paverkat
den kognitiva nivan, och fatt texten att verka enklare.

I de fall de inledande aktiviteterna har missats fore lasning kan resultatet bli att eleven avvisar
eller missforstar texten. Kollission uppstar mellan lasare och text (Olin-Scheller), spanning uteblir
och eleven ar stangd infor den kognitivt krdvande texten. Det affektiva filtret &r uppe och fungerar
som en barriar som hindrar spraktillagnandet. Handlingen engagerar inte utan upplevs endast som
svar eller trakig, bland annat pa grund av att eleven inte har skapat nagon personlig ingang till
texten, vilket vi kommer att se exempel pa i det empiriska materialet lite langre fram.

Arbetet med de olika bockerna: beskrivning,
tolkning och analys

Elevkommentarer och mina egna iakttagelser beskrivs har och analyseras bok for bok. Jag gar
igenom de resultat jag har sett i lasningen av de olika bdckerna, hur eleverna upplever bocker
och arbetssatt, samt de iakttagelser jag sjalv har gjort. Jag kommer att ga igenom 1. En ¢ i havet,
2. Mina drémmars stad, 3. Broderna Lejonhjarta och 4. Rédse Orm.

En 6 i havet

Ungdomsbok, originalversion, last tio kapitel. Boken har ett icke tillrattalagt sprak som ar varierat
och rikt, med manga vanliga och ovanliga substantiv och svara adjektiv, samt en komplicerad
meningsbyggnad, vilket gjorde att texten ldstes med stor anstrangning, men med en god
bearbetning fungerade det. Utan aktiviteter hade det emellertid varit mycket svart for eleverna att
klara texten.

Handlingen &r engagerande och enligt eleverna intressant, sa vi kunde med latthet arbeta med
samtal och olika 6vningar om innehallet. Spraket gav upphov till manga olika slags skrivovningar,
ordinlarningsévningar, analyser av satser, med mera. Har kunde vi alltsd arbeta pa flera plan,
innehallsméssigt och sprakligt. I en skrivuppgift forfattar eleverna Steffis “brev hem till sin
mamma” som ar kvar i hemlandet.

Y fran Kina skriver:
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Kara mamma! Nu aker vi baten i havet. Nelli mar bra i resan. Jag har fatt lite sjosjuka just nu.
Hoppas att det ska ga 6ver snabbt. Hjalpkommiten hjalper oss med allt. Kdira mamma, du kan
tanka att dina doéttrar ska fa livet som ett semesterliv. Nelli och jag ar valdigt glada fér det. Men
vi langtar efter dig, pappa och vart hem.

Eleven lar kénna textens huvudperson, kan identifiera sig med henne, fylla i, medskapa, tolka in
det hon tanker sig att Steffi skulle sdga om hon skrev ett brev hem till mamman.

I en avslutande recension om boken skriver (N), en kvinna i 60 arsaldern fran Irak:

Till en borjan var de jatteledsna och kdnde sig mycket frammande. De hade saknat sina
foraldrar, sina vanner och hemlandet mycket. De var dromt alltid om att dtervanda till sitt land.
Steffi hade skrivit flera brev till sina féraldrar och berattat om sitt liv i Sverige forsokte hon
berdtta om roliga och goda saker for att inte gora de ledsna.

Min tolkning av (N)s text ar att hon starkt kan identifiera sig med flickornas situation, eftersom
hon sjalv lever i ett nytt land sedan manga ar och har upplevt liknande situation av att sakna, vara
ny och frimmande. Hennes inlevelse férefaller ge motiv och stdd att uttrycka sig och anvénda det
svenska spraket pa ett engagerat stt i skrift.

Anstrangningen att uttrycka sig sa exakt som mojligt i s.k. “forcerat utflode” bidrar till att en
verklig inlarning sker. (Swain 1985, 1995) Enligt bl.a. Swain sker alltsa spraktillagnandet i
utférandet och darfor later jag eleven kontinuerligt skriva i samband med lasning.

Elevernas uppfattningar om boken

Flera av eleverna skrev att “det fanns (for) manga nya ord”, som svar pé fragan om det fanns
nagot som var svart i texten, men detta verkade, enligt mina observationer och elevernas utsagor,
inte utgora ndgot hinder for lasningen. (Y) fran Kina skriver ”Jag tycker att det ar en bra text. Jag
kan l4ra mig ménga vanliga svenska ord”

Efter lasningen fick eleverna svara pa en enkat dar de beskrev boken genom att kryssa i de
adjektiv som de tyckte passade bést. De fick kryssa i flera alternativ om de ville. Resultatet av
detta visar att eleverna tycker att boken &r lasvard, spannande, intressant, larorik, latt att forsta,
samt lattlast. Endast en elev anser att texten ar svar, i vrigt kryssar inte nagon elev for alternativen
svarlast, svar, trakig, eller andra negativa omdomen. Jag blev forvanad dver att alla (utom en)
elev tycker att boken ar Iitt att forstd” och att den dr “littlést”, da spraket ju ar fyllt av svara ord
och har en komplicerad meningsbyggnad. En av eleverna, (J) frdn Cuba, missade inledningen av
lasningen. Han var negativ i borjan och fragade mig var jag hittade alla “trakiga bocker”. Efter
ett par veckor pratade han om Steffi och Nellie (huvudpersonerna) med inlevelse; han blev med
tiden mycket engagerad i lasningen av denna bok.

Den har boken, En 6 i havet, som har ett for gruppen mycket avancerat sprak, upplevs alltsa av
eleverna generellt som lattlast och latt att forstd. Ett undantag utgor alltsd (E) fran Eritrea som
skriver att ”texten var svér och manga ord. Om det 4r sa ar det svért att forstd” Han var en av de
starkaste eleverna i gruppen, med ett stort ordforrad och metalingvistiska kunskaper utéver det
vanliga i denna grupp, men vid lasningen av just denna bok missade han de inledande
lasaktiviteterna. Enligt min uppfattning drogs han inte in i texten som de dvriga, trots stt han
egentligen var en av de kunnigaste eleverna i gruppen. De flesta i klassen uttryckte att det var en
ganska enkel text men (E) daremot, verkade inte fa nagra band till huvudpersonerna, det blev
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inget mote mellan text och lasare. Han holl hela tiden fast vid att boken var for svar. Sjalvklart
kan detta ha berott pa andra orsaker, men min upplevelse var att detta skedde pa grund av att han
missade l&saktiviteterna i borjan.

En annan elev som, pa grund av att hon var ny kommit in senare i lasningen, tyckte att vi garna
kunde byta bok, da jag frigade om detta. Hon inte hade problem med att klara av att lasa texten,
da hon hade ett mycket rikt ordforrad. Generellt har jag sett att inledningen &r oerhort viktig for
resten av lasningen; det verkar vara just har som vi kan fa eleven, ga in i fas ett och tva, att sugas
in” i innehallet (Olin-Scheller).

Pa fragan om eleverna vill fortsatta att lasa boken till slutet, svarar (F) fran Afghanistan Ja,
darfor att boken dr mycket spannande for mig. (Y) frén Kina skriver : “Jag skulle vilja fortsétta
att 14sa resten av boken eftersom boken &r vildigt lasvard.” De flesta svarar ja pa fragan om de
vill lasa ut boken.

Elevernas uppfattningar om En 0 i havet ar sammanfattningsvis att boken ar lattlast, lasvard,
intressant, och andra positiva omdémen. De manga nya och svara orden verkar inte ha uppfattats
som nagonting negativt. Nastan alla vill lasa klart boken, utom tva elever, som kom in sent i
lasningen. Ovriga verkar kunna identifiera sig starkt med huvudpersonerna och deras situation.
De tva elever som inte var med pa de inledande lasaktiviteterna verkade inte fa sa mycket utbyte
av boken, de ansag att den var svar och foredrog att byta bok.

Det forvanade mig mycket att eleverna upprepade ganger uttryckte att denna avancerade text
inte uppfattades som svar, utan lattlast. Inledningen, med lasaktiviteter verkar vara avgorande for
resten av lasningen; just har kan vi fa eleven att sugas in i innehallet. Lasaktiviteterna inverkade
sankande pa de kognitiva hindren i texten och eleverna laste och arbetade som om det vore en
enkel text, vilket det ju inte var.

Mina drommars stad

Lattlast version med avskalat sprak och med mycket forenklad meningsbyggnad, vilket har
innebar ett nastan uteslutande bruk av huvudsatser, pa bekostnad av bl a rytmen i spraket. Manga
anvandbara innehallsord, framst substantiv, ger anledning att jobba med den har texten. Det finns
en tydlig huvudperson att identifiera sig med, nagot som eleverna synnerligen gor, utan undantag.
De far dven en forestallning om hur livet kunde gestalta sig for en ung person under 1800-talets
andra halft i Sverige.

Grammatiskt finns i texten dock inga komplicerade eller sprakligt intressanta meningar att
analysera och ldra sig av eftersom spraket i denna version néstan helt och hallet ar uppbyggt av
huvudsatser. Handlingen daremot, haller for bade diskussioner, intressanta samtal och olika
skrivuppgifter och &r alltsa fungerande ur manga aspekter.

1 en skrivuppgift ddr eleven skulle forfatta “Hennings brev hem till mor”, skriver

A fran Irak:
Kara mammal! Nu &r jag i storstaden. Jag akte hit for att s6ka jobb och du vet att jag har varit
har i staden nastan en vecka och jag sokte arbete men det var inte latt fran borjan. Folket sag
mig som frammande, pa konstigt sitt. De trodde jag har kommit for att ta jobbet ifran dem.

E fran Eritrea:

Mor, jag har manga kamrater har och vi hjalper varandra varje dag som vi lever. Det finns
massor av manniskor som kommer fran manga olika platser, kulturer och familjer. Men har alla
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maste ihop tillsammans och kimpa. Mor du ar det basta som jag har pa jorden. Jag ska komma

en dag och halsa dig.

I en annan uppgift fick eleven berétta om hur de trodde att Henning kénde sig nar han kom till
storstaden. De kunde dven beskriva och jamféra hur de sjalva tyckte det var att komma till ett nytt
land.

T fran Eritrea:
Sedan kom Henning till staden. Det var inte som han férvantade sig. Det var svart férsta gangen
Han var obehagligt, och var besvarligt att hitta arbete och en bostad. Jag tror att Henning vand
sig sa fort vid staden. Och han fick jobb och kompisar.

F fran Eritrea:
Efter att Henning fick jobb blev hans liv battre dn forut. Sa han behovde inte tdanka sa mycket

pa grundlaggande ménniska behov. Nu kunde han véxa upp pa ett bra sitt.

T fran Eritrea:
Jag tror att han kande sig konstig. Han var mycket forvanad 6ver manga saker som inte fanns
pa landet. Han kdnde sig isolerad. Till exempel nar jag kom till Sverige kande jag mig konstig.

Jag blev férvanad 6ver allt t ex vadret, sjoar, stora husen och végar. Jag kinde mig isolerad.

| fran Irak:
Henning kanner sig ledsen och fraimmande i bérjan for att han inte kdnner nagon. Nar han
kommer till Stockholm kan han prata med alla manniskor for att spraket ar samma och det har
ar jattebra for honom. Nér jag kom till Sverige kande jag mig orolig for att jag inte kunde prata

svenska med manniskor och jag inte hade nagot jobb.

Identifikation med huvudpersonen verkar aktivera kanslor och tankar och fa eleverna att utan
svarighet producera langa (ett A4), innehallsrika och realistiska texter. Man far en kénsla av att t
ex eleven (A) fran Irak ldgger sina egna erfarenheter pa textvirlden, eftersom han skriver “akte”,
men huvudpersonen Henning gar till fots, barfota in mot staden, likasa (E), da han skriver:
“manniskor som kommer fran méanga olika platser, kulturer och familjer” eftersom det i Hennings
fall inte direkt handlar om olika kulturer, och att detta inte heller &r nagot som star specifikt i
texten utan mer tolkas in av (E). For mig kanns det som om han talar om och beskriver Stockholm
i dagens Sverige.

Lasaktiviteterna har fatt eleverna att dras in i handlingen. De kan tala om, relatera till, associera
runt och skriva om texten. Detta stammer véal med andraspraksforskning om hur man tillagnar sig
sprak, eftersom det framhéavs att inlararen behover befinna sig i en interaktiv situation for att
inlarning ska beframjas (Vygotsky, 1978, Long, 1980, 1982, 1983; Ellis,1997; Gibbons, 2006).
Att tolka in och associera ar aven detta en del av hur man anser att sprak tillagnas; en
konnektionistisk syn pa larande liknar hjarnan vid en dator. Inlarning sker nar man associerar och
skapar lankar mellan olika element.

Pa fragan om vad eleven tyckte om “Mina drémmars stad ” svarar A fran Irak:
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Jag tycker att det &r en bra bok. Vi lar oss mycket om nya orden och vi kan ocksa ldsa mera.
Anda fick vi veta om vad hdnde férut, hur var levde ménniskor och hur de var. Jag tycker bra

om man laser en bok sa vi kdnner vi trivs med sagorna

E fran Eritrea: skriver:
Jag tycker att det ar bra, sarskilt for alla de som har flytt fran en plats till en annan. Darfor att
det kan lara oss hur man kan bli familjar med platsen, miljén, alla olika méanniskor. Efter nagra
ar kanske blir samma som hemby.

Manga av eleverna foredrar Mina drommars stad framfor de andra bockerna, kanske for att den
ar enkel, intressant (enligt elevernas utsagor), historiskt larorik (ndgot som uppskattas mycket)
och realistisk (ibland ett "villkor” for att de ska vilja ldsa). De identifierar sig med huvudpersonen
Henning och talar om honom som nagon de kanner, vilket kanske har varit den mest avgérande
faktorn till det lyckosamma och spanningsfyllda motet mellan I&sare och text i l&sningen av denna
bok.

I den litterara repertoaren (Olin-Scheller) i denna bok finns alltsa identifikation, ett element
som har visat sig framja métet mellan L2-l&saren och texten. Detta, tillsammans med andra viktiga
faktorer som: tomrum i texten, en tydlig huvudperson att folja, kronologisk handling, att
beréttelsen &r realistisk, - hjélper fram mdotet mellan lasare och text.

Broderna Lejonhjarta

Denna bok har ett gediget och vackert sprak som skulle kunna upplevas som svart for denna
elevgrupp, men det fungerar med en ordentlig bearbetning av texten fére och under lasning. I
elevernas omdoémen om boken skriver manga att den var “latt att forstd”. Nagra upplevde
handlingen som mycket sorglig i borjan och undrade varfor de maste lasa sadant som &r sa
ledsamt. Under lasningen kommer de in i handlingen pa ett laddat satt och sager att de téanker
mycket pa den. Spraket ar komplicerat med en svar meningsbyggnad men de klarar med
anstrangning av det. Texten fungerar bra att arbeta med, framfor allt eftersom innehallet fran
borjan ar sa kanslosamt, vilket skapar laddning i lasningen.

Bokens tecknade illustrationer, som jag fore lasningens start hade kopierat och forstorat upp,
var ett mycket bra material att anvanda som ingang fére lasning. Eleverna fick da beskriva vad
de sag pa bilderna, gissa vad de forestallde och vad de trodde att boken skulle komma att handla
om. De samtalade om bilderna, anvande sin fantasi och inlevelse och skrev korta texter om vad
de ség och tankte sig. Bilderna var dessutom detaljrika och eleverna fick lara sig ord for allt som
fanns pa dem. Vi jobbade mycket med bilderna som forberedelse infor lasningen. Nar eleverna
hade deltagit i de inledande lasaktiviteterna var de beredda att ta in savél sprak som handling.
Texten upplevdes som personlig och eleverna visade en engagerad kénsla — det affektiva filtret
verkade vara nere. I en slutet av en sammanfattning/beskrivning av boken skriver...

E, fran Eritrea:
Jag tycker den har historien ar jatte viktig for mig, for att den berdttade om hur man kan trosta
nagon. Och den berdttade om hur bréder klarar sig tillsammans. De syskonen hade karlek
mellan varandra. Den ena langtar efter den andra. Jag trodde forut att mor var allt pa jorden.
Men enligt den har historien, ibland bror eller syskon ar mera dn mor. Om manniskor hjalper
varandra kan de 16sa alla problem ihop. Sa jag tycker den texten ar bra och viktig, samtidigt ar

den spannande. Man kan lara sig mycket fran texten.
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Y fran Kina skriver:
Né&r deras hem brann ville Jonatan undsétta sin bror och dog sig sjalv. Skorpan langtade mycket
efter Jonatan Han kdnde sig eldandig utan Jonatan. Skorpan ville komma till Nangijala och traffa
honom dar.

E fran Eritrea:
De var tva bréderna som hette Jonatan och Karl men Jonatan kallas honom Skorpan. Jonatan
var frisk, hjalpsam och intelligent. Skorpan var inte frisk och sov i kdkssoffa varje dag. De hade
ett rum och koket. Deras mor brukade sov pa rummet, men bada bréderna sov i kdket. Trots
att Skorpan var sjuk var han glad. Darfor Jonatan tréstade honom och berattade vad hur de
haft pa dagarna. Sa han var glad om Jonatan.

B fran Turkiet/Kurdistan:
Skorpan var sjuk och Jonatan stottade honom hela tiden att han inte blev ledsen. En dag fick

Skorpan hora att han ska do av de tanterna som kom till hans mamma

Under skrivande och upplésning av egna texter, interagerar elever och larare i klassrummet.
Eleverna sitter tillsammans i grupp om tva, laser upp sin egen text for den andre, och ger feedback
pa varandras texter, fortydligar, bekraftar, hor efter om den andre har forstatt, forhandlar, ber om
fortydliganden, med andra ord gor kollaborativa anstrangningar, i enlighet med en interaktiv syn
pa spraktillagnande. Detta specifika satt att lasa upp sina texter for varandra har jag inspirerats att
gora utifran Molloy och hennes beskrivning av trygghetsskapande gensvarsgrupper (Molloy,
1996), vilka hon menar kan vara den viktigaste talsituationen i klassrummet. | dessa kollaborativa
dialoger ges respons, och ansvar skapas hos eleven i upplasningen for en annan elev i dessa sma
grupper.

Utifran mina observationer kan jag se att detta ett mycket viktigt moment, och att eleverna, nar
de har en gang har vant sig vid proceduren, verkligen trivs med att ldsa upp sina texter for
varandra.

Roéde Orm

I denna bok upplevde jag att det spanningsfyllda motet mellan lasare och text uteblev. Jag hade
helst velat avbryta l&sningen, men fortsatte de fem kapitel som jag hade planerat. Eleverna
daremot, uppskattade boken, de fann den lasvard, intressant och pa lagom spraklig niva, medan
jag sjalv var missndjd eftersom den mycket speciella spanningen i motet mellan text och lasare
saknades. Jag drar slutsatsen att det ”inte hdnde ndgot” vid ldsningen pa grund av att det inte fanns
en tydlig huvudperson for eleverna att leva sig in i, vilket gjorde att denna viktiga del forsvann i
lasningen och i samtalet om boken. Personerna i denna lattlasta version av Rode Orm skildras pa
ett opersonligt och anonymt satt. Det finns emellertid en huvudperson, den unge vikingen Rdde
Orm, men forfattaren hoppar mellan olika personer som man fér folja, nagot som inte fungerar sa
bra med L2-eleverna, vilka bl a pa grund av detta inte verkar fa nagot djupare sammanhang i
handlingen.

Sprakligt ar texten ar fylld av manga ovanliga ord, samtidigt som den har en mycket
simplifierad meningsbyggnad, sasom det oftast ser ut i lattlasta versioner. Den blir saledes en bok
man klarar av att lasa, med viss anstrangning lexikalt, nar man har uppnatt en C/D-niva. Boken
lastes i gruppen som en del av andra aktiviteter om vikingar, som att ga pa museum och titta pa
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en vikingautstéllning, lara lite om runskrift och jobba med en faktatext om vikingatiden. Pa det
séttet fungerade Rode Orm som en del av ett tema. Boken &r illustrerad med ett antal tecknade
bilder, till vilka jag lat eleverna, infor 1&sningen av ett nytt kapitel, fantisera och skriva om vad de
sag. Y fran Kina skriver:

Pa bilden vet jag att manga bonder var vikingar i Skane for tusen ar sedan. De révade manga
skatter pa sjofarderna varje sommar. Och manga var rika i Skane. De sa att havet var deras
och att de som motte dem fick skylla sig sjalva

Tva av eleverna uttrycker att Rode Orm var den bok de tyckte bast om. De kommenterade att det
var intressant att fa lara sig lite om Sveriges historia och tyckte dven att texten var spannande.
Eleverna beskriver dock nastan bara handelser nar de far skriva om den, och man ser inte att nagra
band knyts till ndgon av romanfigurerna. Huvudpersonen namns inte och man talar om personerna
i plural.

M fran Irak:
Rode Orm var bést. Det var jattespannande och fantastik. Det var manga manniskor som letade

efter skatter och hade konflikt med varandra.

Y fran Kina:
Rode Orm &r en bast text for mig. Jag har fatt veta pa vikingars historia. Rode Orm

rekommenderas till andra elever. Man kan veta mer svenska och om Sverige.

Lasning med lasaktiviteter: analys av
elevkommentarer och egna iakttagelser

Resultaten ovan, som visade hur egenskaperna i varje bok paverkade den gemensamma lasningen,
kommer hér att ingd och sammanlankas med observationer och elevkommentarer vad galler:
uppfattning om lasaktiviteter, lasningens paverkan pa inlarningen, kommunikationen i
klassrummet, motivationen, avgorande faktorer i valet av bok, samt vad som bidrar till ett
spanningsfyllt méte med texten.

Pa fragan om pa vilket satt eleverna trivs bast med att lasa igenom texten, fick de valja mellan
féljande alternativ:

a) Lérare laser hogt

b) Annan elev laser hogt
c) Du laser hogt

d) Du laser hemma

e) Ldsatystiklassrummet

Att lararen laser texten hogt kom av néstan alla pa 1a plats och nagon gang pa 2a plats. Eleverna
uttryckte upprepade ganger att lararens hoglasning ar till mycket stor hjalp for dem.

F frén Turkiet sdger: “Nar min larare l4ser texten |3r jag mig bra.”
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E fran Eritrea:
Jag tycker den ar det basta, darfor nar vi laser hogt i klassen, jag kan ldara mig hur de ord uttal.
Jag kan vaga ocksa att ldsa och prata och visste hur man utalar och betoningen, ndr man
maste pausa nar man laser. lallafall det tycker jag.

Jag forvanades forsta gangen jag forstod att eleverna verkligen tyckte s& mycket om att man laste
hogt for dem, eftersom jag hade tankt att de troligtvis tyckte att det var larvigt att sitta och lyssna
nar en larare laser hogt. Flera enkéter som jag har gjort visar att eleverna verkligen trivs med detta
och att det forenklar mycket for dem om jag har last texten hégt som en forsta genomlasning,
innan de ska l&sa den sjalva.

Genom hdglasningen skapades en spanningsfylld stdmning. Dessutom kunde jag rikta
uppmarksamheten pa uttal och betoning genom att eleverna fick anteckna var betoningen Iag i
frasen, for att vid ett senare tillfalle be dem lésa en bit och betona sa som de hade antecknat. Jag
upplever att denna hdglasning bidrar till att skapa den stdmning som verkar vara nédvandig for
att kunna férdas vidare in i texten.

Det inledande skapandet av nyfikenhet och stdimning hos eleverna leder till att motet med texten
fungerar, dvs. att kontaktytan mellan elev och text blir spanningsfylit. (E) framhavde i
kommentaren ovan lasningens betydelse for att vaga lasa, tala och att lara sig uttala och betona
ratt. P4 samma satt understryker (Ma), en man i 50- arsaldern fran Iran samma sak om att vaga
tala:

Ma fran Irak:
En del elever ar radda for att tala svenska och jag ar en av dem. Nar vi talar om en historia ar

det jattebra for oss alla som ar radda for att tala svenska.

M fran Irak:
Jag tycker det ar battre for mig, for att man lar sig manga nya ord.

M fran Irak:
Jag tyckte var mycket bra nar vi laste text tillsammans och diskutera om text. Det

ar bra att lasa tillsammans i klassen for att alla elever samverkar.

Av kommentarerna ovan, samt det dvriga empiriska materialet, kan vi se att eleverna trivs med
att lyssna pa hoglasning, lasa tillsammans, diskutera texterna, sammanfatta kapitel, svara pa
fragor, med mera. Min uppfattning &r att lasaktiviteterna fungerar mycket vél och att eleverna tar
detta arbete pa allvar. Den enda aktivitet som jag uppfattar inte fungerar s har bra &r att skriva
och diskutera utifran citat ur texten. Det blir ddremot en helt annan effekt om jag arbetar med
bilder och att de far skriva och fantisera runt dessa. Da stimuleras eleverna till att arbeta utifran
sin allmanna repertoar, och de lagger sina egna ord och sin egen erfarenhet pa textens vérld och
utvecklar detta vidare genom associationer och fantasi.

Inverkan pa inlarningen- elevkommentarer och observationer
Jag fragade om eleverna tyckte att de forbattrar och utvecklar spraket nar de laser skonlitterara
texter, och pa vilket satt.

Y fran Cuba:
Jag tycker om prata och diskuterar med klasskamraterna darfor att ofta texten bli lttare och

jag lara mig nya order och fraser
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F fran Afganistan:

Ja. Jag forbattrar spraket nar jag laser bocker. Jag tror jag lar manga nya ord

A fran Kazakhstan:
Ja, jag lar in manga nya ord nar jag har last bok, t ex Annika Thor En 6 i havet. T ex hégtalarrést,

avspdrrning, kajen, och manga andra ord.

Y fran Kina:
Ja, jag tycker att jag utvecklar spraket eftersom jag lar mig mer vanliga ord och mer grammatik.
Och jag lar mig svensk historia ocksa.

E fran Eritrea:
Jag lar mig spraket bra. Jag lar mig att ldsa, uttal, grammatik, skriva, osv. Jag lar mig mer nar jag
laser med mina klasskamrater och jobbar mycket med grammatik och néar jag jobbar med ett
kapitel och gor alla 6vningar. Jag minns ord bast nar jag jobbar med att skriva dit ord som saknas i
texten (luckor) Det hjalper mig hur mycket jag minns dem. Annars om jag laser och bara gar vidare

hjalper det inte mig att minnas orden.

N frén Irak:

Jag kommer ihag manga ord, sarskilt om boken &r spannande.

R fran Irak:
Jag tror det utvecklar spraket. Man hittar manga nya ord och tittar i lexikon och laser meningen
och forstar de nya orden. Jag tror att det &r bra att ldsa bocker. Jag tror att jag minns ord som jag

har |last forut i en annan bok.

Ovan kommenterar (E) bland annat att han minns orden genom att arbeta med luckor i texten, en
dvning som beskrivs i metoddelen. Detta verkar vara ett av flera bra satt att lara in och befasta
ord i sitt sammanhang. Han tar &ven upp att han lar sig genom att lasa, uttala, jobba med
grammatik, skriva, osv. Han sdger att han lar tillsammans med sina klasskamrater, samt genom
att gora alla 6vningar och jobba med grammatik. (Y) tar upp flera omraden inom vilka hon menar
att inlarning sker, t ex grammatik, lexikon, och dven svensk historia. Ordinlarning tas upp av de
flesta elever. De menar att de lar in manga nya ord genom lasningen av bocker. Att det framjar
uttal kommenteras likasa av manga elever.

Enligt deltagarnas egna kommentarer ger lasningen positiva effekter inom flera kompetenser.
De lyfter fram: ordinldrning, grammatik, uttal (lingvistiska aspekter) samtal, mod att tala
(kommunikativa fardigheter/affektiv paverkan), svensk historia, att man lar av innehallet, (textens
allménna repertoar). Min uppfattning &r att det tillfér en djupare mening till
undervisningssituationen nar man arbetar med en skonlitterar text, att allting: ord, grammatik,
uttal, samtal ingar i en kontext, samt att det finns en stolthet dver att klara av att lasa en skonlitterar
bok pa svenska. Eleverna blev alltid djupt imponerade av varandras texter nar jag med inlevelse
laste upp dem hogt (om de sjélva ville detta).
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Kommunikationen mellan elever
En annan fraga var vad eleverna tyckte om att lasa skonlitteréra texter tillsammans i klassen.

Y fran Cuba:
Det &r bra darfor att vi har problem att Idsa och om vi laser tillsammans kan vi tréna.

E fran Eritrea:
Jag har lart mig manga saker, t ex: hur man kan sammanfatta kapitel/b6cker, ordkunskap,
mycket om grammatik. Det var spannande nar vi rattade (laste och kommenterade) varandras

texter, darfor jag vagade prata med klasskamrat. Jag tycker det var jattebra.

A fran Kazakhstan:
Ja, jag lar in manga nya ord nér jag lasa bocker, darfor att jag hittar manga nya okanda ord.

F fran Afghanistan:
Nér jag laser svenska bocker jag lar mig manga nya ord.

Y fran Kina:

Jag lar mig manga nya ord fran mina klasskamraterna i klassrummet.

M fran Irak:
Jag tycker att det ar battre for mig, for att man |ar sig manga nya ord. Jag tror att jag lar mig
tillsammans i klassen med lararen. Jag stryker under svara ord, sedan repeterar jag hemma och jag

kommer ihdg manga ord.

Vi kan forsta av elevernas kommentarer att de upplever det som positivt att arbeta och samverka
med en gemensam text och kunna diskutera med varandra och hjalpas at med uppgifterna. I den
pagaende dialogen tillampar deltagarna hela tiden den nya vokabular som finns i den bok som de
arbetar med, vilket ger kontinuerlig traning pa att anvanda textens ibland svara sprak.

En dialogisk undervisning innebar att elever och larare talar mycket i klassrummet (inom ramen
for den pagaende aktiviteten). Allas roster ar viktiga i undervisningssituationen, i vilken
interaktion och samspel mellan elever och larare standigt pagar. Om vi utgar fran att sprak
tillignas genom den sociala dialogen (Vygotsky, 1978) ar det naturligtvis essentiellt att det i
klassrummet verkligen pagar en sadan. Ibland &r detta det enda tillfalle da eleverna talar svenska
med nagon, forutom t.ex. i affaren. De egna erfarenheterna anvands och praglar saval samtal som
skriftliga arbeten, utan att eleverna behdver vara privata. Elever samtalar, ”sam-tdnker”, har en
dialog. Ordet gar fran att vara en bro (Voloshinov, 1973/1930) mellan samtalande personer, till
att internaliseras i individen. Inlarning sker saledes hela tiden under det pagaende samtalet runt
aktiviteterna.

Motivation

Om vi utgar fran de kommentarer som eleverna har skrivit kan vi se att deras upplevelse av
litteraturlasningen ar positiv. De forklarar att de lar sig manga nya ord, att de arbetar med
grammatik pa ett bra satt. De tar dven upp meningsfullhet i sjélva innehallet och att de far
behallning av texterna. En frekvent kommentar i det empiriska materialet ar att man lar sig manga
nya ord genom att lasa bocker tillsammans i klassen. Min uppfattning ar att en speciell och ibland
magisk stamning har infunnit sig vid litteraturlasningen, dér eleverna verkar motiverade till att

24



bade lara sig ord och grammatik och vill lasa vidare och veta vad som kommer att handa i
beréttelsen.

Eleverna vill rekommendera andra elever att lasa bocker for att lara sig spraket, vilket visar att
det ar motiverande for dem med detta stoff. (K) fran Irak skriver:

Jag anser att bocker ar bra for att man lar sig valdigt mycket av romaner och sjdlvbiografi
bocker. For att jag har upptéckt det och jag anser att alla som vill ldra sig ett nytt sprak bor lasa
bocker.

Eleverna sdger att de trivs med att l&sa och att detta &r ett mycket bra sétt att lara och arbeta. De
uttrycker att de vill fortsatta att lasa boken till slutet. Motivationen paverkas aven mycket av om
huruvida métet mellan l&sare och text lyckas bli spanningsfylit, vilket jag tar upp i det féljande.

Bidragande faktorer till ett spanningsfyllt textmote

De olika bockerna paverkade motivationen olika starkt och det verkar som att eleven blir mer
naturligt mottagliga for spraket, ju mer laddad texten upplevs. Detta bekréftar Scheller Olins teori
nar hon sdger att det sker mest larande nar kontaktytan mellan lasare och text &r laddad.
Majligheten till larande ligger enligt McCormick (1994) i detta falt, och jag menar pa samma satt
att denna kontaktyta —nar allt fungerar - har en stor potential, eftersom eleverna i detta lage verkar
mycket Oppna, aktiva och koncentrerade. De tar in handlingen och &r beredda att arbeta med och
tillagna sig nya ord, liksom trana pa med grammatiska évningar hamtade ur texten. Men att detta
sker nar L2-eleven pa t ex sfi laser skonlitteratur, kraver att manga faktorer finns med och
samverkar. Att arbeta med lasaktiviteter bidrar markant till motet med texten, utan dessa sker
inget mote mellan l&sare och text. Avgérande faktorer har, i min studie, visats sig vara:

identifikation

tomrum i texten

kronologisk ordning

text med hog spraklig niva

handling som berdr och géarna har en historisk pragel

Elevernas uppfattning om texten dr, som jag ser det, direkt avhangig av deltagande i aktiviteter.
Enligt mina observationer sugs inte eleven in i texten om man inte har deltagit i de aktiviteter som
ger en ingang in i handlingen. Elever som hade missat inledningen av lasningen och kommit in
lite senare fick en mindre positiv uppfattning om boken, det kravdes sa mycket mer anstrangning
och talamod, eftersom det da blev en svarare uppgift.

Att det finns tomrum i texten ar betydelsefullt for métet mellan lasare och text. Det &r har jag
stannar upp och skapar uppgifter till eleverna, det & hdr som deras erfarenheter och inre
forestallningsvérldar kan byggas upp och mota textens véarld. Egna upplevelser blandas in, leder
vidare och kopplas tillbaka till textvarlden. Det verkar emellertid vara sa att det pa samma gang
maste finnas en tydlig huvudperson som lasaren féljer och kanner nagot slags inlevelse och
engagemang i, som t.ex. Henning i Mina drémmars stad. Vi vet ingenting om vad han tdnker och
kanner, sa den 6vning dar eleverna skulle beskriva vad Henning kande och ténkte nar han gick pa
vagen mot staden ar just ett sadant tomrum som &r mycket tacksam att medskapa innehall i.
Henning har lamnat sin hemby och gar barfota in emot Stockholm, den stora staden, och nu har
han gatt i en vecka. Det ar latt att kanna nagot for honom i den situationen. Eleven kan anvanda
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sin fantasi, inlevelse och empati och komplettera texten betraffande t ex utseenden, miljoer,
omfattande slutsatser, fortsattning pa beréattelsen, ett brev hem, tolkningar av textens ord och
formuleringar, osv. Ord sokes efter pa ett angelaget satt och diskuteras med klasskamraten, allt
for att kunna uttrycka man vill i denna skrivsituation. Man kan folja processen da eleverna kampar
med det forcerade utfléde som Swain (1985,1995) menar ar nodvandig for att processa spraket
och ldra sig de produktiva fardigheterna.

Viktiga bestandsdelar i den bok vi vdljer

De bocker som egentligen har genererat djupare och utférligare kommentarer och texter av
eleverna &r Bréderna Lejonhjérta, En 6 i havet och Mina drémmars stad, som var och en just har
en tydlig huvudperson att folja och kdnna empati for, och den har &ven kronologisk handling.
Broderna Lejonhjarta hade en mycket kanslosam inverkan; nagon elev blev t.o.m arg och undrade
varfor vi skulle lasa en sa sorglig bok. (M) 50 ar, fran Iran, berattade att han inte hade kunnat sova
pa hela natten utan legat och tankt pa Skorpan. Négra elever gick och lanade En 6 i havet pa
biblioteket efter lasningen av de tio kapitlen, och de fortsatte sedan d&ven med nésta del. Detsamma
hande med Mina drémmars stad, eftersom manga ville veta hur det gick for Henning.

Elever refererade dessutom, ofta i helt andra sammanhang, till de texter som vi last tidigare

nar de vill forklara nagot, bl a ord och kénslor: “ Si som Jonatan var med Skorpan, han tréstade
honom genom att hitta pa en fantasivarld, pa samma satt som i En 0 i havet, dar Steffi férsoker
att trosta sin lillasyster pa samma sdtt”. Skorpan, Jonatan, Steffi, Nelli och Henning blev
karaktarer som eleverna kande val, pratade om och hanvisade till under lasningen av béckerna,
men ocksa langt senare, genom att ge exempel pa nagot som den ena eller andra hade kant eller
gjort, eller nar de skulle jamfora olika saker. Ingenting sadant hande under eller efter lasningen
av Rode Orm. En faktor som forsvarar lasningen avsevart i denna bok ar att berattelsen skildras
utifran flera olika karaktarers perspektiv. Nar eleven daremot har en tydlig huvudperson att folja
och se hela tiden, da fungerar det bra och eleven tappar inte bort sig handlingsmassigt.
I mina observationer kan jag konstatera att olika bocker ger olika slags samtal och aktiviteter.
Faktorer som identifikation och tomrum i texten &r avgorande for att eleven ska kunna bli kreativ,
tolka och medskapa. Det verkar, som tidigare sagts, vara avgérande att man har en eller nagra
huvudpersoner att folja och leva sig in i deras situation och handlingar. Ytterligare en viktig faktor
ar att handlingen &r kronologisk berattad, eftersom den da gar lattare att folja och klara av, aven
om texten innehaller manga sprakliga svarigheter. Det ar min uppfattning att ju mer realistisk
fiktionen ter sig, desto mer motivation far eleverna, eftersom de verkar fasta stor vikt vid textens
relation till verkligheten. Dessa faktorer &r viktiga for att lasningen skall fungera och att en
spanningsfylld yta mellan lasare och text skall infinna sig.

Diskussion

Planerade lasaktiviteter ar centrala i min studie och de forfattare och forskare som jag har baserat
dessa pa ar framfor allt Gibbons, Molloy och Chaimbers. Gibbons (2006) utvecklande av
lasaktiviteter fore, under och efter lasning, ar riktade till arbete med barn, sd jag anpassade
aktiviteterna och utvecklade en modell for I&saktiviteter som fungerar just for vuxna inlérare i sfi-
undervisning. Molloy och hennes arbete med gensvarsgrupper (1996:59), vilka hon menar kan
vara den viktigaste talsituationen i klassrummet, formade min l&sning med eleverna. Chaimbers
(1993), menar att lararen bor halla tillbaka sina asikter, samt att eleverna hela tiden bor atervanda
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till texten i det gemensamma samtalet om en bok, vilket har varit en bas fér min tanke om hur
klassrumssamtalet om bdckerna kan ga till.

Resultatet av litteraturlasning med aktiviteter for en andraspraksinlarare, blir att att inlararen
tillagnar sig t.ex. ord omringade av en autentisk kontext genom bokens handling, och pa samma
gang genom den interaktiva klassrumssituationen. | skonlitteraturlasningen omges orden av en
meningsfullt sammanhang och denna omringande kontext verkar, utifrdn vad jag har sett i min
studie, pa ett djupare satt fasta orden i minnet (exemplet i inledningen). Eleverna fokuserar framst
pa innehallet, men tar samtidigt in ett mycket stort antal nya ord i varje kapitel. Broar byggs
mellan textens och ldsarens allménna och litterara repertoarer, i enlighet med Olin-Schellers
modell dver textmoten (2006).

Utvecklandet av lasaktiviteter med forankring i andraspraksforskningen gor att jag kan lata
eleverna fa arbeta med svarare texter. L2-forskningen har visat hur viktig interaktiviteten ar for
larandet, t ex: Ellis (1999), Long (i Mitchel and Myles, 2004) och Gibbons (2006), m.fl., och att
alla roster maste horas i undervisningssituationen (Dyste, 1996). | litteraturlasningen med den
undersokta sfi-gruppen kan interaktiviteten och de planerade l&saktiviteterna liknas vid ett slags
stottning (Gibbons, 2006:29).

Det affektiva filtret (Krashen,1982) maste emellertid vara nere for att kunna arbeta med
eleverna, sa jag ser forst till att fa dem “med mig pa resan”, far dem att 6ppna sinnena och bli
beredda och redo att ta in den text som ska arbetas med. De inledande évningarna, som jag tidigare
har beskrivit och talat om, & oumbadrliga for att det affektiva filtret ska vara nere. Jag stottar sedan
eleverna genom lasaktiviteter under de forsta ca fem kapitlen. Efter detta kan de sta pa egna ben
och lasa ut boken pa egen hand, om de vill. Aktiviteterna ar helt nodvandiga for att eleven ska
dras in handlingen, dvs.att sugas in i fas ett och tva i lasningen (enligt Olin-Scheller, 2008:32).
Vérdefullt ar t ex det som inte sdgs i texten, det som finns kvar for lasaren att fylla i och medskapa
i med sina egna erfarenheter, sa att gemensamma beréringspunkter skapas mellan text och lasare
och aven lasare emellan. | min studie har jag markt att bristen pa forforstaelse, de stora sprakliga
hindren och att bristande forvantningar pa handlingen, etc., gor att eleven inte kommer in i texten
utan stottning. Eftersom de inledande aktiviteterna med mina elever visat sig vara sa avgorande
for den fortsatta lasningen, bor jag tanka pa att ge flera chanser till dem att vara med pa dessa.
Det kan vara latt att underskatta hur viktigt det & med de forsta inledande 6vningarna, trots att
det utifran sett skulle kunna se ut som tidssloseri/pyssel/ lekstuga/etc. Problemet med lasningen
for L2- lasaren dr att denne utan detta ”pyssel” far svart att skapa inre forestallningsvarldar till
texten.

I enlighet med Cummins modell (2000:66,68) Gver relationen mellan kontext och kognitiv niva
forsoker jag styra in en 6vning sa att den ska bli sa kontextnara som majligt, trots att den initialt
ar kontextreducerad. For att kunna ta oss an en skonlitterar text med L2-inlararen, (har pa niva
C/D pa sfi), bor vi lagga ner arbete pa att gora en 6vning kontextbunden, sa att detta kan
éverbrygga den inledande kognitiva svarigheten som lasandet normalt utgor nér vi valjer en bok
som har en, for L2-eleven, hog svarighetsniva. Vi ska daremot strava efter att ha kognitivt
kravande uppgifter. Sprakinlarning sker nér vi av denna kravande uppgift, skapar en kontextnara
inlarningssituation genom interaktivitet, egna erfarenheter som laggs pa textvarlden, med mera.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv (Vygotsky, 1978) bér 16sryckta ord och meningar inte
utg6ra nagon grund for ett meningsfullt samtalande och samtankande, eftersom spraket i sig sjalv
ar situerat. Man bor ha nagot att referera till. Att lara sig att sam-tala och sam-tanka, som Séljo
(2000) uttrycker det, reflektera och diskutera om olika &mnen, i det hér fallet via skonlitteratur,
medfor aven att socialiseras in i en typ av klassrumsinteraktion som eleven manga ganger inte
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alls ar van vid sedan tidigare. Aven om eleven kanner sig fraimmande infor en sadan skoltradition
och &ven i vissa fall till en borjan motsétter sig en undervisning som inte & som den traditionella,
ar det nédvéndigt att vénja sig vid denna nya pedagogiska miljo, for att lyckas i vidare studier dér
undervisningen ofta bygger pa diskussioner, arbeten i grupp, med mera.

Elevernas skrivande i form av t.ex: korta texter om innehallet i en bild, sasmmanfattningar efter
ett kapitel, medskapande skrivovningar, osv., ar exempel pa det meningsfulla utflode
(Swain,1985, 1995 i Mitchel and Myles, 2004) som inlararen sjalv producerar i kommunikativa
situationer. Med hjalp av metaspraklig kunskap paverkas ocksa andrasprakstillagnandet genom
att en syntaktisk och semantisk bearbetning sker.

Utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande bor inlarning ske i interaktion men ocksa som
en del i en kontext; det &r i det sociala samtalet som spraktillagnandet sker. Men vad ska vi tala
om? Skonlitteraturen ger eleven mojlighet att anvénda sig av omvéxlande samtalsdmnen i
klassrumsdiskursen och slippa att vara personliga i samtalet. En del elever uttrycker att de lattare
vagar tala i gruppen om man kan fa tala om en romanfigur och inte behéver tala om sig sjalv utan
fa fokusera pé en “tredje person” istéllet. Kommentarer och observationer i min studie har visat
att eleven far en stor behallning av langre, meningsfulla texter. Lightbown och Spada (1999:169)
betonar vikten av en undervisning déar inlararen kan fa ta del av en omfangsrik input och varierat
material, med bl.a. texter i olika genrer, och menar att det da ges maéjlighet for inlararen att deras
egna inre resurser anvands. Istallet for att direkt undervisas om nagot visst grammatiskt moment
kan eleven da sjalv upptacka manga av de komplexa regler och kopplingar i sprakets
underliggande system. Om man jamfor detta med att sitta och jobba med l6sryckta sma textbitar
ur t.ex. en del larobocker, verkar det betyda mer for eleverna att fa dgna sig at nagot som kanske
kraver lite mer, men som har viss kontinuitet och som man kan ha behallning av bade
innehallsméssigt och sprakligt. Den sprakliga inlarningen framjas och pa samma gang tar eleven
del av svensk historia, samhalle och manniskodden.

Ett problem i undervisningen pa sfi var att manga elever har efterfragade och ibland kravde att
fa ren grammatisk formtraning ur ett grammatikhafte. De ansag att detta var det absolut viktigaste
momentet, och att andra aktiviteter var sloseri med tid. Samtal i klassrummet sags till en bérjan
ocksa som nagot mycket odisciplinerat, etc. Sa, for att fa eleverna med sig pa det
undervisningssétt som jag ville anvanda — dvs. elever som samtalar med varandra i kollaborativa
dialoger och samarbetar i en malinriktad aktivitet, i enlighet med en sociokulturell inlarningsteori
(Gibbons, 2006), och inte tysta, sittandes i rader,etc.- maste man darfor vid lasning av
skonlitteratur borja med att fa deltagarna att kdnna att det man ska gora ar viktigt och att det ingar
i kursen. Man maste vara beslutsam och ha talamod, eftersom man kan méta pa ett visst motstand
i borjan, t.ex. mot placering i grupper. Vissa elever vill att klassrummet ska vara helt tyst, osv.

Ett annat problem skulle kunna vara att lararkollegiet inte alls ar pa detta spar och eventuellt
skulle kunna anse att man arbetar pa ett satt som de inte tycker ar okej, om manga av de sjélva
undervisar pa ett helt annat satt. Nu blev det istallet sa for mig att de flesta larare med tiden blev
nyfikna och undrade hur vi gjorde. Nagra av dem ville ha rad och tips med hur de kunde arbeta
med skonlitteraturen i sin egen grupp.

Har vi da tid med fiktionstexter, nar vi kanske framfor allt borde forbereda eleverna infor det
nationella provet? Det ar kanske lite synd om vi bara stirrar oss blinda pa betygskriterier och
nationella prov, nar vi inom oss har s3 mycket kunskap och ideer om sprakundervisning, men
istallet bojer oss for en allmén stress infor t.ex. det NP, dvs. det nationella provet.

Innehallet i den skonlitterdra texten blir en rik kalla till samtal och interaktion samtidigt som
lasaren tar in ett mycket stort antal nya ord i varje kapitel, framfor allt genom lasaktiviteterna.
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Samtalen mellan elever i liten grupp eller i klassrumssamtal blir intressanta nar man fokuserar pa
handlingen i en bok och kopplar textens vérld till den verkliga varlden.

Ar det d& berittigat att lasa skonlitteratur, nar vi kan g& direkt pd den grammatiska
formdvningen? Jag har i min studie kunnat se att lasning av fiktionstexter kan vara en val
genomtinkt undervisningsmetod, inte ett slags bisyssla som slosar bort tiden frén andra “viktiga”
aktiviteter. Jag vill pasta att det kan vara pedagogisk valgrundat i allra hogsta grad att arbeta med
litteraturlasning och att locka eleverna till vidare lasning for ett fortsatt utvecklande andraspraket,
aven efter att sfi och andra sprakkurser har avslutats. Vi maste beakta att lasningen inte ar en
sidosysselsattning, utan en didaktisk metod att pa ett kontextinbaddat satt tillagna sig det nya
spraket; det ar dven en av flera viktiga broar mellan inlarare och det samhélle i vilket han eller
hon &r pa vég att socialiseras in.
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